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O presente artigo é resultado de uma investigacgao tedrica e qualitativa, pautado em levantamento bibliogra-
fico conceitual. Nele, objetivou-se resgatar a dinAmica de afecgdes de Espinosa e aproxima-la a dimensao
relacional nos processos educacionais, dando relevancia aos afetos nos ambientes pedagdgicos. Tam-
bém, tragar um didlogo entre a tradicdo de pensamento espinosista e a filosofia da educagao pautada nas
alegrias, tema debatido por Georges Snyders. A conclusio aponta para a necessidade de revalidacao do
paradigma estético como vetor pedagégico em que seja possivel conceber afecgdes, alegrias e afetos, rela-
ciona-los ao desenvolvimento do sensivel e toma-los como base de uma praxis pedagogica emancipatoria.

Pedagogia; Estética; Educacado; Afetos; Métodos de aprendizagem; Efeitos das atividades humanas; lden-
tidade docente.

Abstract

This article is the result of a theoretical and qualitative investigation, based on a conceptual bibliographic
survey. In it, the objective was to rescue Spinoza’s dynamics of affections and bring it closer to the relational
dimension in educational processes, giving relevance to affections in pedagogical environments. It also
draws a dialogue between the Spinozist tradition of thought and the philosophy of education based on joy, a
topic debated by Georges Snyders. The conclusion points to the need to revalidate the aesthetic paradigm
as a pedagogical vector in which it is possible to conceive affections, joys, and affects, relate them to the
development of the sensitive, and take them as the basis of an emancipatory pedagogical praxis.
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Resumen

Este articulo es el resultado de una investigacion tedrica y cualitativa, basada en un levantamiento biblio-
grafico conceptual. En él, el objetivo fue rescatar la dinamica de los afectos de Spinoza y acercarla a la di-
mension relacional en los procesos educativos, dandole relevancia a los afectos en ambientes pedagadgicos.
También establece un dialogo entre la tradicion de pensamiento spinozista y la filosofia de la educacion ba-
sada en la alegria, tema debatido por Georges Snyders. La conclusién apunta a la necesidad de revalidar el
paradigma estético como vector pedagadgico en el que es posible concebir afecciones, alegrias y afectos, re-
lacionarlos con el desarrollo de lo sensitivo y tomarlos como base de una praxis pedagdgica emancipadora.

Palabras clave

Pedagogia; Estética; Educacion; Afectos; Método de aprendizaje; Efectos de las actividades humanas;
Identidad docente.
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Todo sujeito educador, enquanto desempenha sua acdo educativa, traz consigo conscientemente
ou ndo uma base tedrica fundamental que justifica sua pedagogia como sendo ciéncia e que, por
sua vez, caracteriza a praxis desempenhada. Ao menos € assim que pensa Franco (2008) quando
entende a Pedagogia como ciéncia da educacao.

Concordando com essa ideia, neste artigo desenvolvemos uma investigagdo tedrica no campo
educacional, que se pode desdobrar para a pratica, atentando-nos para os fundamentos também
teoricos das agdes dos sujeitos educadores. Valemo-nos tanto daqueles deliberadamente propos-
tos quanto daqueles que ndo se revelam de maneira direta no planejamento ou na constituicao
do movimento educativo, mas que emergem na reprodu¢do de formas didatico-educacionais por
parte dos educadores. A intengdo ¢ disponibilizar referenciais tedricos que motivem os agentes
pedagogicos a organizarem intencionalmente seu modo de atuagdo, privilegiando o aumento de
poténcia, ou seja, a alegria, dos destinatarios pedagogicos em questdo. Para isso, argumentamos
em favor da construcao de conhecimentos através de encontros produtores de afecgdes corporais
e afetos mentais, ndo apenas entre os sujeitos, mas também entre os bens simbdlicos, tomados
como contetdos de conhecimento.

Este trabalho ¢ resultado de uma investigagao qualitativa de base teorica e filosofica em educacao.
Para sua consecugdo, recorremos ao levantamento bibliografico de livros, teses, artigos cienti-
ficos, ensaios e dissertagdes, bem como das técnicas de andlise interpretativa, reflexdo, aproxi-
macgdo, comparagao e relacdo entre conceitos, a fim de discutir uma teoria educacional baseada
nas alegrias, entendidas como afetos dotados de poténcia de conhecer.

Primeiramente, resgatamos, discutimos e exploramos o conceito de “dinamica de afec¢cao” em
Espinosa (1979), de maneira a compreender as relagdes humanas desse ponto de vista. Posterior-
mente, buscamos aproximar o fendmeno educagao a tal dindmica, viabilizando o entendimento
a respeito do ato de conhecer enquanto aumento de poténcia do ser. Com o intuito de pensar
esses conceitos sob a 6tica da pedagogia, estabelecemos relagdes entre a dindmica de afecgdo e o
conceito de alegrias, presentes na segunda fase do pensamento de Georges Snyders (1988, 1993,
1997).
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A partir dessa justaposicao, buscamos a possibilidade de atualizagdo de ambos os conceitos, a
fim de refletir o fenomeno educagdo e as relagdes pedagdgicas nos ambientes educacionais sob
um ponto de vista pedagogico e contemporaneo, no interior de uma teoria afetiva.

Toda praxis pedagdgica, visto ser uma pratica social, acontece no tempo e no espago. Justamente
por isso, deve ser destacado o conjunto de atuagdes humanas sobre o espago modificado pelas vi-
véncias, usos e interagdes educacionais, ou seja, o espaco educacional transformado em ambien-
te. Para tal, valemo-nos do seguinte: a) do conceito de “ambientes pedagdgicos”, apresentado por
Moreira e Souza (2016), que se trata do conjunto de relagdes produzidas nos espagos educacio-
nais entre os agentes constituintes de atmosferas e culturas escolares que participam do processo
educativo, e b) da 6tica de Forneiro (1998), para quem “o termo ambiente refere-se ao conjunto
do espaco fisico e as relagdes que se estabelecem no mesmo (os afetos, as relagdes interpessoais
entre as criangas, entre criancas e adultos, entre criancas e sociedade em seu conjunto)” (p. 32).

O ambiente ¢ sempre posterior ao espaco. Isto pois ele acontece no espago, ¢ produzido a par-
tir do espaco e so existe pela interacdo entre as quatro dimensdes constituintes do ambiente no
espaco, a saber: a) fisica, b) funcional, c) temporal e d) relacional (Forneiro, 1998). A dimensao
fisica refere-se aos elementos e aspectos materiais do espago, isto €, seu sistema de objetos, seu
aspecto infraestrutural e sua configuragao arquitetonica. A dimensao funcional diz respeito as for-
mas e aos modos de utilizacdo dos espagos segundo determinada racionalidade pedagdgica, bem
como as fungdes que determinados objetos do espago fisico cumprem no processo educacional. A
dimensdo temporal esta relacionada ao fluxo de tempo, de momentos e/ou de ritmos pelos quais
determinadas praticas pedagogicas sdo realizadas no espago, bem como ao tempo de presenga
dos agentes no espaco ou nas rotinas do cotidiano escolar. Finalmente, a dimensao relacional diz
respeito as diferentes formas como os humanos relacionam-se entre si, entre as temporalidades
e entre os objetos desses espacos dotados de vivéncia, memorias, expressoes, culturas e valores.

Destas, convém destacar a dimensao relacional, pois pretendemos tecer reflexdes a respeito de
uma pedagogia cuja base se assenta no aspecto das interagdes socioemocionais. Também por isso,
voltamo-nos para a viabilidade da “dinamica de afecgdes” (Espinosa, 1979) como base dessas
teorizagOes pedagogicas.
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Conforme Franco (2008), antes de pensarmos a pratica educacional envolvida nessa dinamica,
¢ necessario analisar o sentido epistemologico da pedagogia. Dessa forma, Ghiraldelli Jr. (2006)
propde que “A filosofia da educagdo diz qual a razdo pela qual uma determinada pedagogia € a
melhor, e por que esta — e ndo outra — deve dirigir a educagdo” (p. 36). Ou seja, a escolha de de-
terminada pedagogia nao se da, ou ao menos nao se deve dar, de modo indiferente ou impensado,
visto que hd um estofo filosofico que sustenta esta ou aquela forma de agir pedagogicamente.
Assim, ao trazermos a alegria e o ambiente para o centro de nossa reflexao, nosso esforgo ¢ igual
a desbanalizar o banal.

Em outras palavras, isto significa investir-se contra a pratica pedagogica que se constroi ape-
nas pela pratica irrefletida, viciada, orientada exclusivamente para atender a materiais didaticos e/
ou provas padronizadas etc. Pratica esta que muitas vezes ¢ tomada como mera repeti¢do mecani-
ca e imediata de determinados processos educacionais. Por isso, voltar-se para as raizes tedricas
da dinamica de afeccdes significa pensar formas e indicar caminhos por meio dos quais possa
ocorrer a passagem significativa da pratica a teoria e vice-versa, aquilo que para Freire (2013)
constitui-se como praxis.

A reflexdo tedrica sobre os fundamentos da acao € algo insuficiente para teorizar pedagogias, pois
todo processo educacional e suas teorias fundantes pressupdem também a relagdo ativa e forma-
tiva entre agentes, isto ¢, uma relagdo dialogica e dialética que se traduz na mediagdo cultural
intencional entre humanos. Por isso, ha que se pensar a pedagogia a partir de fundamentos que
legitimam as concepgdes a respeito dos humanos que participam dessas relacdes pedagogicas de
ensino-aprendizagem, como também os substratos materiais e imateriais concebidos no processo
formativo intencional e relacional produzidos nos ambientes educacionais, o que em ultima ins-
tancia significa abordar a nocao de afetos.

Ora, falar de afetos na educacao ¢ falar do que emerge da relagdao entre seres humanos que
estdo envolvidos no processo pedagogico concreto. A saber: “um agente, que estd na origem da
acao educativa, um modo de atuagdo (conteudo/método) e um destinatario (individuo, grupo, ge-
racdo)” (Libaneo, 2010, p. 84). Nesse sentido, a pedagogia assume também um aspecto antropo-
logico e radicalmente cultural, dado que a cultura € precisamente a base primordial para qualquer
acao educacional (Forquin, 1993).
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Nao se pode falar, portanto, do conceito de alegria deslocado dos sujeitos. Pelo contrario, de-
vemos entender a relacdo entre a pedagogia e a condi¢ao cultural humana na intersecao desses
conceitos. Isso porque “A pratica educativa intencional compreende todo fato, influéncia, acao,
processo, que intervém na configuragao da existéncia humana, individual ou grupal, em suas re-
lagdes mutuas, num determinado contexto historico e social” (Libaneo, 2010, p. 82).

Por esse ponto de vista, seria um erro se abordassemos os afetos por um viés dualista platonico-
cartesiano de natureza do ser humano, “em que o corpo ¢ terrestre, ligado a animalidade, ¢ a alma
racional, de origem sobrenatural, e nenhuma dessas naturezas contém a outra” (Hermann, 2018,
p. 3). Muito pelo contrario, nosso ponto de vista leva em consideracao tradigdes intelectuais que
pensam o sujeito humano em seu aspecto integral. Essa integralidade ¢ que nos permite contribuir
teoricamente com um entendimento pedagogico que vislumbra as relagdes educacionais em cara-
ter cognitivo, afetivo, social, corporal e mental, marca dos desafios presentes nas pedagogias con-
temporaneas. Faz sentido, portanto, buscarmos nas abordagens da filosofia de Espinosa as bases
tedricas para se pensar a dindmica das afec¢des e as associarmos as possibilidades educacionais
e tracamos uma relacdo com a filosofia da educagao de Georges Snyders — sobretudo na segunda
fase de seus escritos —, cujas reflexdes se debrugam sobre a tematica das alegrias na escola.

Com estes dados teoricos, toda a discussao que empreendemos tem como meta a defesa da
necessidade de haver nos ambientes educacionais uma intencionalidade pedagdgica fundamen-
tada nas transi¢des de poténcias derivadas da relagdo educacional, cujas dimensdes humanas sao
tomadas em carater de complexidade.

Da dinamica de afeccoes em Espinosa

Partamos da compreensao do que sdo os afetos e as afecgdes do ponto de vista de Espinosa, o
qual nao teorizou uma filosofia da educacao ou uma pedagogia propriamente dita. Mesmo assim,
¢ inegavel o valor de sua dinamica de afec¢des para as concepgodes pedagdgicas, sobretudo no que
diz respeito as relagdes humanas e as transicdes de poténcias alegres e tristes resultantes dessas
relagdes. Dessa forma, cremos ser possivel encontrar um lugar para o fenomeno da educagao
dentro das discussdes por ele empreendidas.
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De modo direto, o filésofo aponta: “Por afeccdo entendo as afec¢des do corpo, pelas quais a
poténcia de agir desse corpo ¢ aumentada ou diminuida, favorecida ou entravada, assim como
as ideias dessas afec¢oes” (Espinosa, 1979, p. 178). Como ¢ possivel perceber, entre afeccoes e
afetos ha um carater de especificidade. Ainda que nao exista uma descontinuidade entre os dois
conceitos, € embora a relagdo dos encontros corporais produzam simultaneamente afetos a partir
da afeccdo, podemos afirmar que: a) por afeto, compreende-se uma afirmagao da ideia no espiri-
to; e b) por afec¢do, entendem-se os impactos e encontros que se dao necessariamente no corpo.
Marcos de Paula (2017) assim explica:

Disso decorre que nada do que se produz na mente ¢ possivel sem antes perpassar pelos en-
contros corporais, € nada do que acontece no corpo ¢ passivel de ser “despercebido” pela mente.
Teoria que rompe radicalmente com a tradigdo ocidental dualista, que sempre postulou a razao em
uma relagdo hierarquica acima das bases corporais. Apenas a titulo de exemplo, convém recordar
o estudo de Erico Andrade (2023) que demonstra com abundancia de analises de que modo a
concepe¢ao de modernidade calcada no dualismo cartesiano contribuiu negativamente para que o
corpo fosse tomado como a forma negativa do humano e como isso culminou na marginalizagao
de culturas e praticas — especialmente as africanas e afrocentradas — que nao acreditavam na ra-
cionalidade estatica como ponto maximo de desenvolvimento intelectivo.

Sendo realmente assim, todas as relacdes humanas, incluindo-se as educacionais, devem ser
entendidas como sempre produzidas dentro de um fluxo de afecgoes e afetos, de encontros com
corpos/mentes, causando alteragdes de poténcias nos sujeitos, sem uma hierarquia definitiva e
inconteste.

Nesse sentido, se Espinosa volta-se as “ideias”, o faz compreendendo-as como adequadas ou
inadequadas. Conforme Chaui (2011), por ideia adequada entende-se uma relagdo racional que se
estabelece entre a razdo — de forma ativa — e as relagdes necessarias entre um todo e suas partes.
J4 a ideia inadequada ¢ o conjunto de ideias nebulosas e obscuras operadas pela imaginagao, ou
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seja, uma projecao imediata derivada das experiéncias habituais e cotidianas, necessariamente
passivas. Uma ideia inadequada, portanto, ¢ uma imagem gerada no sujeito pelo resultado afetivo
de uma relagdo estritamente passiva. Essa passividade gera diminui¢do de poténcia e, portanto,
tristeza. Toda relagdo passiva € uma paixao, por isso uma imagem ¢ sempre o resultado de uma
paixao e, portanto, ndo diz respeito a disposic¢ao ativa da razdo em produzir afeccdo, isto €, em
afetar.

Por outro lado,

Nao ¢ dificil perceber que os processos de ensino-aprendizagem, sejam quais sejam, dao-se
necessariamente em uma relacdo. Mas, ao contrario do que se poderia crer, a efetivagao des-
se processo nao depende exclusivamente da racionalidade de professores e afins, visto que se
constitui antes pela presenca e presentificagao de educadores, educandos e educandas. “Ao se
encontrarem, os corpos sdo afetados uns pelos outros, por afec¢cdes no corpo e afetos no espirito
simultaneamente. Trata-se de um primeiro modo pelo qual os corpos se conhecem, o primeiro
género de conhecimento” (Yonezawa, 2015, p. 189).

Nao seria razoavel que esperassemos que de uma relagdo surgisse um conhecimento completo
e total. Todavia, se a partir do encontro com corpos convenientes ¢ produzida uma relagao posi-
tiva de alegria, entdo € possivel estabelecer-se um campo de relacdes de afeccdes alegres, ainda
que derivadas de alegrias passivas. Este campo relacional entre poténcias alegres ¢ o comeco de
uma relacao de alegria ativa, e ¢ entendido como nogao comum.

Note-se que a no¢do comum, sendo um campo de relagdes das quais se derivam poténcias
alegres, torna-se a base para producao de alegrias ativas que, por sua vez, viabilizam a poténcia
de conhecimento. Este, nos parece, € o ponto central da relacao entre educacao e alegria. Ou seja,
um agente encontra seu potencial de afetar e multiplicar sua alegria, estabelecendo a relagao ativa
para produzir conhecimento e estabelecer referéncias de direcionamento existencial, elementos
imprescindiveis as bases educacionais. Com efeito,
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Pode-se perguntar em que medida o conhecimento teorico dessas nogdes ¢éticas derivadas de
Espinosa pode realmente auxiliar nas praticas educacionais. Diante de tal questionamento, res-
pondemos que as alegrias derivadas das nogdes comuns tém potencial ativo, isto ¢, de afetar e
melhorar o estado de si e do outro. Por isso € que a forma alegre de existir e de se relacionar, pelo
conhecimento dos afetos em razao de suas causas, produz uma modificacao na forma de ser, pau-
tada na poténcia de conhecimento derivado da alegria ativa. Por isso também ¢ que “A questao
critica da educagao ¢, agora, educar para a poténcia, para se descobrir a for¢a do pensamento, nao
como uma racionalidade supostamente dada, mas como forga incognita, sempre a ser produzida,
criada junto dos afetos do corpo” (Yonezawa, 2015, p. 198).

Para que se estabelega de fato uma relacao educacional ética como propomos, ¢ necessario nao
apenas um efeito de alegria derivado do final de uma aula ou de uma atividade, por exemplo, mas
que a alegria seja ativa, isto ¢, uma forca motriz que conduz o processo de poténcia de conhecer
que esta no aumento do estado de poténcia do ser ao atribuir sentido as coisas e produzir conheci-
mento. Portanto, ndo falamos de uma alegria banal ou de um mero prazer. Nosso foco € o esforco
do pensamento em apreender as causas intrinsecas as relacdes de afecc¢des. “Nao sendo suficiente
apenas nos alegrarmos, ¢ necessario que, por forca do pensamento, produzamos uma ideia daqui-
lo que ¢ a poténcia compartilhada entre nosso corpo e o outro” (Yonezawa, 2015, p. 196).

Ainda que a razdo ndo governe o corpo no sentido de exclui-lo das paixdes, tomando o con-
hecimento como causa ativa do aumento de poténcia, pode-se pensar nas relagdes entre corpo e
intelecto, na medida em que uma causa de aumento de poténcia em determinada dimensao produz
o aperfeicoamento do ser em outra dimensao, tornando corpo € mente mais potentes na dinamica
dos afetos e das afecgdes. Isto €, quanto mais potente ¢ um corpo, maior o seu potencial de afetar
e vice-versa (Chaui, 2011). Donde se compreende que um corpo com maior potencial de afetar
¢ um ser em maior grau de imposi¢do e se direciona a um maior nimero de causas de afeccdes
a partir do direcionamento de conhecimento, enquanto um corpo mais fraco esta mais préximo
da sujeicdo aos afetos externos e, em sua dimensdo intelectiva, estd sujeito ao maior grau de ig-
norancia e tristeza.

Apesar disso, ndo se pode imaginar que os individuos nao podem ser afetados, ou melhor, que
quanto mais forem afetados mais tristes serdo, pois isso seria a propria faléncia da ideia de edu-
cacdo do modo como a concebemos, visto que ela implica necessaria afetacdo entre seus atores
e agentes. Também porque, conforme Severac (2009, p. 23), “quanto maior essa aptidao afetiva,
maior ¢ a capacidade da mente de pensar varias coisas simultaneamente, e, por conseguinte,
de compreender-lhes as relacdes de conveniéncia, diferenca e oposi¢cdo”. Assim, a virada que
insistimos em trabalhar esta na afirmacao da atividade, ja que “um corpo ativo ¢ um corpo cuja
sensibilidade afetiva € forte, flexivel, 1abil” (Severac, 2009, p. 24).
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Essa forma de pensar impoe uma forte derrota aqueles que creem na atividade pedagogica
como meramente mental, ja que, ainda de acordo com a leitura que Severac (2009) faz de Espino-
sa, “quanto mais a aptiddo do corpo a ser afetado € reduzida, mais o corpo vive num meio restrito”
(p. 24). Isso significa dizer que o foco no desenvolvimento da “mente” e do “espirito”, apesar de
muitas vezes ser tido como o melhor caminho, ndo contribui necessariamente para o aumento da
sensibilidade. Pelo contrario, pois se o corpo € pouco afetado e, por isso, mais restrito, “esse cor-
po ndo sabe responder, sendo for de maneira unilateral, as solicitacdes de seu meio exterior, aos
problemas que o mundo lhe pde” (Severac, 2009, p. 24). A conclusao ¢ que a educagao que nao
priva o corpo dos afetos tem mais chances de ser efetiva, pois ndo gera necessariamente tristeza.
Na mesma dire¢do, Oliveira (2000) cré que “Da agdo sempre advém a alegria. Sempre que somos
senhores de nossas afeccoes, elas sdo ativas, ou seja, nds as causamos racionalmente ou aprende-
mos suas causas clara e distintamente. A afec¢do ativa afeta-nos sempre de alegria” (p. 53).

Por conseguinte, ¢ de fundamental relevancia conceber a educagdo tanto como um fendmeno
situado na ética quanto como potencializadora dos sujeitos integrais.Ela tem o potencial de apri-
morar as relagdes entre os sujeitos quando voltada para o aumento de poténcia do ser, proporcio-
nando a afirmacao e o esforco por um fluxo maior de afetos alegres, orientando o corpo a afetar,
mas também a buscar ser afetado pelo maior nimero possivel de paixdes alegres.

Consideradas essas reflexdes, faz-se necessario aproximar o debate a uma visualizacao de base
pedagogica, de maneira a encontrar na alegria o eixo afetivo das relagdes educacionais potencia-
lizadoras.

Da dialética das alegrias no contexto escolar: Georges

Snyders

Talvez um dos juizos mais demolidores de Snyders (1993) resida na afirmagdo de que “a alegria
comeca onde a escola termina” (p. 14). George Snyders ¢ responsavel por uma série de textos
que abordam a necessidade de se discutir a escola como produtora de alegrias e como instituicao
que precisa, para se manter relevante, voltar-se para “alunos felizes” no presente. Para o teorico
francés, tanto os alunos que fracassam como aqueles que sdo vistos como casos de sucesso educa-
cional “consideram evidentemente que a escola € triste e estd condenada a ser triste — do mesmo
modo que lhes parece evidente que o Sol gira em torno da Terra” (Snyders, 1993, p. 14).

Seguindo os mesmos caminhos, nds entendemos que essa tristeza a que todo processo educa-
cional parece estar relegado ¢ fruto de uma desconexao entre a monotonia recorrente da escola

e certa rapidez, por vezes exagerada, da vida dos alunos. A escola, nesse sentido, ¢ “fria”. Sendo
fria, ndo privilegia em nenhum contexto os afetos como base de suas a¢des e, como consequén-
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cia, vai perdendo relevancia e se transformando apenas em um momento (ou um tormento) pelo
qual todos e todas temos de passar para chegar ao que realmente interessa: o futuro. De maneira
parecida, Vieira (2016, p. 101) argumenta que essa organiza¢ado escola-sociedade, “Pelo fato de
ndo privilegiar o contato com a vida, com os interesses dos educandos, com os problemas e as
aspiragoes da juventude, ndo da lugar ao hoje e se refugia no passado”. Isso nos obriga a concluir
que, se os educadores e as educadoras ndo trouxerem a alegria para o interior de suas praticas
pedagogicas, a escola ficara “sob o risco de permanecer sem ressonancia sobre o conjunto da
personalidade da crianga” (Vieira, 2016, p. 101).

Esse distanciamento pedagogico em relagdo ao contato com a juventude significa uma organi-
zacao do espago escolar pautado em uma racionalidade extremamente abstrata que desconsidera a
relagdo de vinculo entre agentes do processo pedagogico e o proprio sentido intelectual e cultural
desse processo. Sob alegacdes de que ha interferéncia exagerada e maléfica (Guilherme e Pico-
li, 2018) da escola na formacao intelectual de criangas e jovens, muitas familias exigem que os
conteudos politicos, afetivos e sensiveis do mundo contemporaneo sejam retirados dos ambientes
escolares, esquecendo-se de que a mera escolha de determinadas palavras em uma descrig¢ao, por
exemplo, ja ¢ algo em si enviesado (Apple, 1993; Moreno Marimon et al., 1999). Tais exigéncias
promovem o carater gélido das relagdes tecnicistas, € buscam fazer da escola o espago de aqui-
si¢do asséptica de conhecimento. Todavia, longe de demonstrarem a superioridade do intelecto
em relagdo ao corpo, o que essa forma de agir exprime € justamente a forga do carater triste nas
relagdes educacionais. Dai concluirmos que mesmo uma concepgao pedagdgica que se pretenda
isenta de elementos afetivos ainda conserva a tristeza como sua forma especifica de relagdes afe-
tivas.

Para Snyders (1993), a tentativa de organizar uma pedagogia destituida de afecgdes resulta
Jjustamente em colocar em primeiro plano um afeto que, em vez de potencializar a existéncia dos
alunos e de os colocar em posicao privilegiada ante o conhecimento, coloca-os em condicao de
passagem para o estado de menor poténcia. A tristeza que advém do ambiente, dos conteudos e
das relagdes insipidas exerce uma pressao de diminui¢ao de poténcia de vida interferindo no des-
envolvimento intelectual e na apreensao cultural pelos sujeitos educandos.

Georges Snyders também exemplifica essa relagdo de tristeza ao expor, a partir de narrativas
de alunos, como o fracasso no processo pedagogico se da também pela questao do afeto negativo.
Com isso, ele demonstra que a tristeza ndo ¢ apenas resultado, mas centro da atmosfera educa-
cional, e que isso sim produz uma cultura escolar de relagdes negativas e hostis. Nao havendo
alegria, j& que ela estd do lado de fora da escola, o que se tem ¢ uma “passividade impressa nas
relagdes entre as criangas € o conhecimento” (Castro, 2004, p. 151). Dai que quando a tristeza
esta presente em demasia nos ambientes educacionais criam-se condi¢des para uma memoria
negativa ou mesmo traumatica daquilo que, em tese, seria o processo de apreensdo dos elementos
da cultura humana.
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Certo que “A escola precisa abordar os temas que provocam os homens ¢ lhes fazem sofrer”,
como propde Serdeira (2019), mas ndo menos certo estd que ela “precisa também levar os alunos
ao contato com obras cuja perfeicao estética torna inaceitdveis o sofrimento e a exploracao dos
homens, atestando a verdade dos sonhos humanos ¢ a legitimidade dos ideais de justiga, igual-
dade e democracia.” (p. 200). Isso implica revitalizar a escola e impedir que ela seja um lugar de
silenciamento, pois quando tal ocorre a ideologia dominante impde-se livremente.!

Para a alegria ser fundamento de uma pedagogia, o carater afetivo nao pode deixar de contem-
plar a profundidade da dimensao cultural dos saberes “classicos” envolvidos na relagdao educacio-
nal, de maneira a compreender a razao da escola como viabilizadora do saber classico. Tome-se
que, conforme Saviani (2013, p. 13), o classico “ndo se confunde com o tradicional e também
nao se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos ao atual. O classico ¢ aquilo que se fir-
mou como fundamental, como essencial”. Justamente por isso ¢ que ndo caimos em contradi¢cao
quando afirmamos a necessidade da escola voltar-se para o “presente”, a fim de ter relevancia na
vida cotidiana dos alunos, e a0 mesmo tempo sugerimos que ela discuta os conteudos classicos da
cultura humana. Mesmo porque, se desejamos que a escola seja democratica, ¢ fundamental que
entendamos que as desigualdades factuais dos alunos no inicio de suas jornadas educacionais de-
vem ser amenizadas ap0s a agdo dos educadores, de modo a garantir que as individualidades nao
fiquem isoladas no corpo social nem que a coletividade anule aquilo que permite a individuacao.
Dessa forma garante-se a possibilidade de mobilidade social aos alunos e as alunas.

Em outros termos, enfim, ¢ necessario que a alegria como elemento balizador da dindmica afe-
tiva ndo proporcione apenas o carater do prazer pelo prazer, mas também do prazer na apreensao
do saber elaborado e na apreensio ativa da alegria cultural elaborada. E necessario que o processo
educacional seja ele em si uma alegria, seja a causa da passagem para um estado de maior potén-
cia do ser, sem, no entanto, perder de vista a profundidade metodologica do trabalho imaterial:
“‘O esforco vale a pena, em vista de alegria que ele me proporciona’ dirdo os alunos, pelo menos
de vez em quando, ‘vale a pena levantar tdo cedo e engolir tanto sapo’” (Snyders, 1993, p. 32).

A complexidade se adensa, contudo. Snyders (1988, 1993, 1997) aponta que as pedagogias
novas, como resposta ao tecnicismo, tenderam a inverter o paradigma educacional deslocando-o
a outro extremo, desdobrando-se em uma relagdo espontanea e centrada unica e exageradamente
nos alunos como protagonistas. Isso produziu impactos nas relacdes de afec¢dao entre alunos,
professores e contetdos culturais. O que nos parece ¢ que, ao tentar corrigir o carater tecnicista,
a Educagao Nova, para Snyders, acabou reduzindo as relagdes educacionais a uma condi¢do nao-
diretiva e extremamente espontanea. A conclusdo ¢ que, ao apostar numa autonomia excessiva, as
pedagogias novas perderam em relagdes e, em alguma medida, em afetividades. Como resultado,

1 Em outros momentos ja abordamos formas de combate a esse silenciamento, como em Silva (2020) e Silva & Benedito (2022), quando abordamos o epistemicidio da cultura negrobrasileira,
a criagao de novos centros culturais e 0 uso da poesia slam como forma de relagao entre os alunos e formas de arte.
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nesse modelo a escola “nega o que ela propria coloca de mais importante: a felicidade dos alunos,
a alegria especifica do escolar, da cultura elaborada, a preparagdo para o mundo, a democracia”
(Carvalho, 1999, p. 157).

Por isso ¢ que Snyders evidencia o problema da redugdo da complexidade pedagdgica aos
limites do aluno e critica a alegria banalizada, produzida por prazeres imediatos derivados da re-
dugdo as experiéncias primeiras dos fundamentos educacionais afetivos. Isso nos leva a crer que
as alegrias tomadas como referéncias pedagogicas devem ser capazes de uma ampliacdo critica
do ser a partir da apreensdo da cultura elaborada proporcionada pela escola. Um exemplo pratico
desse tipo de trabalho pode ser encontrado na producao de Santos (2020, p. 108) que, apds discu-
tir formas de emancipagao de leitores, conclui que “So6 reconhecemos no outro o que conhecemos
em nos” e indica que “E urgente levar essa perspectiva para a escola e para a vida, pois nio basta
ter oxigénio, € preciso que desejemos inspira-lo”.

Para nds, entdo, o ato de educar para a alegria ndo se trata de uma transferéncia de conteudo,
mas de relagdes entre sujeitos do processo educacional e temas culturais mediados pelo fluxo
pedagdgico produtor de alegrias. Para Vieira e Almeida (2017, p. 504), a teorizacao de Snyders
“evidencia que o critério distintivo entre as diversas concepcdes pedagogicas esta no saber ensi-
nado, na primazia dos conteudos. Este aspecto ¢ por ele concebido com elemento dominante em
uma pedagogia”. Dai precisarmos recuar aos saberes organizados para pensar na promocao da
alegria na escola, pois essa dinamica de relagdes ¢ entendida como uma das bases para uma pe-
dagogia das afeccdes. Por isso, a escola deve ajudar na curadoria das informacdes ao “reconhecer
as obras-primas universais, e, depois, abordar tais obras de modo sistematico e progressista para
que se facam reconhecer os elementos pelos quais a cultura elaborada se liga a cultura dos alunos,
a cultura popular” (Castro, 2004, p. 178).

A proposta entdo € organizar uma estrutura dialética mediada pela unidade entre alegrias in-
termediarias e alegrias primdrias, cuja sintese se realiza em alegria cultural. Sabendo que alegrias
intermediarias sao alegrias escolares baseadas no futuro, capazes de projetarem na escola uma
razao ultima que se fundamenta na propria condicao afetiva, elas sdo alegrias que se dao nas pro-
jecoes de futuros formativos e no desejo de aproximagao a essas projecdes, mas que participam
enquanto referenciais na concretude da praxis educacional. Por outro lado, as alegrias primarias
sdo prazeres derivados de culturas primeiras, dos cotidianos culturais trazidos a escola pelos alu-
nos e derivadas de seus gostos formados pelas experiéncias concretas. Diante dessas duas formas
de alegrias, o que precisamos ¢ propor pedagogias que ndo fujam dos debates dificeis, nem da
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complexidade que nos caracteriza enquanto humanos. Em suma, “O problema ¢ defender a pre-
paragdo para o futuro, fazendo sentir, a0 mesmo tempo, que o presente comporta alegrias validas,
de boa qualidade; elas ndo sao incompativeis com os objetivos globais” (Snyders, 1993, p. 31).

Ateoria como praxis

E necessario incorporar ao mundo escolar determinados prazeres possiveis advindos da extra
escolaridade. As alegrias primarias, vivenciadas no cotidiano cultural, no contexto dos alunos e
das alunas, devem ser trazidas ao chao da escola. Trata-se, neste caso, do amor ao presente, do
afeto que produz passagem para um estado de maior poténcia derivada de alegrias na propria
condicdo infantil e/ou juvenil. Contudo, essa necessidade de tornar o espaco escolar um espago
vivo de alegrias primarias ndo pode abandonar a alegria intermedidria, pois isso negaria a escola
sua razao de ser.

Como consequéncia, argumentamos que se deve compreender como equivocada a agdo de
educadores que ignoram a imersao de seus alunos no horizonte cultural, por exemplo, de ritmos
e musicas do hip-hop, do funk, do tecnobrega, do gospel urbano, dos sons de louvor, de ado-
racdo e/ou de terreiro, entre outros, do mesmo modo como se deve compreender equivocada a
acdo que nao diversifica a possibilidade de apreensdes e vivéncias estético-culturais dos alunos e
permanece apenas no mesmo horizonte cultural de partida destes. Portanto, ¢ necessario encarar
as relagdes entre as duas formas de alegrias como uma estrutura dialética, tendo como sintese o
conceito de alegria cultural, entendida como apreensdo da cultura elabora pela poténcia de con-
hecer.

A alegria cultural ¢ resultado da incorporagdo dialética entre alegrias primarias e intermedia-
rias que se estabelecem na praxis do saber ensinado. Por sua vez, o saber ensinado ¢ entendido
como a relagdo afetiva entre agentes, horizontes formativos e conteudos a serem apreendidos e
mediados na concretude do “real”. “Trata-se de uma alegria especifica que somente pode ser pro-
movida pela apropriagdo do saber ensinado, dai [Snyders] adjetiva-la de alegria cultural, alegria
escolar, alegria de aprender” (Vieira e Almeida, 2017, p. 506).

Por certo, ¢ uma praxis capaz de deslocar a vida afetiva das alegrias primarias ao prazer advin-
do do proprio processo educacional de alegrias intermediarias, mas ndo um processo banalizado
por puros prazeres imediatos. E, isto sim, um processo que se concretiza na realizagio pedagogica
da alegria cultural, sendo esta tltima o aumento de poténcia de um ser, tendo como causa a per-
cepcao do aperfeigoamento e de sua expansao, a partir do esfor¢o de construgao de conhecimen-
to, de maneira que essa causa se traduza na apropriagdo inclusiva do saber classico e elaborado
(Snyders, 1988).
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Trata-se, em ultima instancia, da alegria como passagem para um estado de maior perfeigao,
considerando a totalidade da pessoa que progride, que tem como causa o processo educacional
humanizador, ou seja, o processo que aposta na alegria advinda do fendmeno educacao,

Este encontro pode resultar naquilo que determinada via antropologica chamou de acultu-
ra¢do, nogdo que tanto designa “os fendmenos que resultam da existéncia de contatos diretos e
prolongados entre duas culturas diferentes e que se caracterizam pela modificacdo ou pela trans-
formacgao de um ou dos dois tipos culturais em presenga” (Panoff e Perrin, 1973, p. 13) quanto
esta associada a “aquisi¢ao” e a “ado¢do”, por uma sociedade, de um “fato cultural caracteristico
de outra” (Panoff e Perrin, 1973, p. 55). Tendo isso como base, podemos afirmar que a condigao
afetiva dos processos educacionais evidencia-se ao incorporar a sintese das alegrias que se reali-
zam enquanto alegria maior, tendo na aculturagao do saber elaborado a causa de si. A isso damos
o nome de alegria cultural.

Neste processo pedagogico existe uma perda parcial dialética em cada polo envolvido no
processo didatico — dindmica necessaria para que se incorpore uma nova cultura no processo da
mediagdo cultural e na dialética entre alegrias, a sintese resultante de uma mediagdo entre cultura
popular primaria e cultura elaborada. A associagdo entre essa forma de organizagdo pedagogica
e a teoria de Snyders indica a necessidade de se trabalhar na escola na promogao do esforgo, da
atencdo, da disciplina dos alunos, “mas renovar os conteudos de modo a que se possa caminhar
em direcdo a alegria cultural” (Castro, 2004, p. 180).

Sendo a aculturacao parte integrante do processo social de educagdo enquanto transformacao,
o imperativo aqui ¢ que o fluxo pedagdgico seja construido pelos educadores, na relacdo com os
alunos, de modo afetivo, associando a afetividade metodoldgica aos conteudos dos saberes ela-
borados. Afetividade, € certo, ndo significa desleixo, permissao para que o aluno seja seu Unico
guia e/ou excesso de cuidado e superprotecdo. Pelo contrario, a afetividade no plano da peda-
gogia consiste, entre outros elementos, na agao suficientemente boa de sustentar firmeza diante
das tentativas dos alunos de “sabotar” determinados contetidos ou saberes, ou na abordagem do
aluno como ser capaz de proposicoes verdadeiras e interessantes, permitindo que a expressao
de seus desejos ¢ de suas vontades seja levada em consideragdo no plano de desenvolvimento
educacional, ou ainda na paulatina concessao de autonomia aos alunos e as alunas, a fim de que
compreendam as necessidades de adaptacao e de “desadaptacdo” como inerentes a propria nogao
de aprender ou, talvez mais importante, na assun¢ao de que as falhas de todos os agentes envol-
vidos sdo parte indissociavel e humana do processo pedagogico.
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Nao ¢ dificil perceber, do modo como organizamos nossos argumentos, que a luta por tornar
0 espacgo escolar um lugar de “alunos felizes”, para usar a expressao de Snyders (1993), encontra
na tristeza seu maior obstaculo. Nao por acaso, Espinosa (1979) compreende que “A afeccao,
enquanto se refere a alma, nao pode ser refreada nem suprimida, sendo pela ideia contraria e mais
forte que a afecgdo que nos experimentamos” (p. 223), o que nos leva a concluir que a tristeza
que ronda todos os agentes escolares tera de ser combatida por uma alegria de igual ou maior
poténcia. Justamente por isso € que os afetos que parecem dominar as agdes pedagogicas sao o
medo e a esperanca. No entanto, tanto a Ultima quanto o primeiro apontam para o futuro e nao
tém forca suficiente para resolver o problema das tristezas presentes, reais e concretas. O caminho
pedagogico que escolhemos para enfrentar tais tristezas €, entdo, o do fomento de uma alegria
cultural estética presentificada.

A estética como equilibradora de poténcias afetivas

A tradigdo estética preocupa-se ndo apenas com a obra de arte, enquanto objeto, mas sobretudo
com seu sentido de “elevagdo cultural” ou de “chave” para compreensao de determinada socieda-
de, em sua temporalidade, pelas vias da afec¢do e do afeto por meio da teoria do sensivel (Bastos,
1987). Uma educagao estética, portanto, evidencia justamente as vias afetivas para a realizagao
do fenomeno de configuraciao da cultura elaborado nas novas geracdes, tendo como pilares as
janelas do sentimento.

Como nosso intuito € discutir a educagado, entdo ¢ necessario compreender que a agao dos edu-
cadores incide nos alunos e vice-versa, tudo se dando em determinado ambiente, ¢ que sdo esses
elementos todos em um circuito relacional que contribuem para o aumento ou para a diminui¢ao
da poténcia dos agentes envolvidos na educagao. Dai ser possivel pensar a estética também como
uma experiéncia dada no encontro com os objetos. Nesse sentido — tomando “leitor” e “texto” da
forma mais ampla possivel — a relacdo com os objetos estéticos ¢ capaz de produzir interagdes
capazes de performarem como se estivessem fora do campo da estética, ja que “Mapear uma
experiéncia estética seria interpretar/traduzir a interacao do leitor com o texto, dando sentido ao
objeto e a si proprio, exatamente o que John Paul Riquelme (2000) descreveu para interpretacao
como performance e nao explicagao” (Costa e Santos, 2020, p. 20).

De outra forma ainda, podemos identificar e compreender a relevancia da estética em relacio a
posicao critica de Georges Snyders, de maneira a possibilitar a vivéncia de alegrias passadas e/ou
futuras trazidas a concretude de uma relacdo afetiva real. Por exemplo, as respostas as incompati-
bilidades entre alegrias sao encontradas nas reflexdes de Snyders (1997) sobre a experiéncia esco-
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lar com musica, de maneira que o potencial criativo das artes em tecer conexdes entre projegoes
futuras traz tematizagdes passadas a realidade atual, porém ressignificadas e potencializadas pela
experiéncia e manifestagao cultural.

Ademais, baseando-nos em Fischer (1983), podemos compreender o potencial da arte como
forma de consciéncia que, apesar de ser produzida dentro de um tempo, pode transitar tempo-
ralmente de maneira a viabilizar a fruicdo do passado no proprio presente e ser capaz de ressig-
nificar a realidade, de modo a enriquecé-la pela linguagem estética. Dessa maneira, portanto, ¢
possivel captar as proje¢oes de alegrias intermedidrias e realiza-las enquanto possibilidades de
afetos concretos. Em outras palavras, ao entrar em contato com elementos estéticos produzidos
pela humanidade, € possivel que os alunos se deparem com os projetos de outros seres humanos
e, em ultima instancia, sintam-se pertencentes desse mesmo projeto maior.

Trata-se, neste caso, de uma participagdo das projecdes intermedidrias na realidade imediata,
através de contetidos concretizados na obra de arte. O afeto resultante dessa relagdo ¢ a alegria
de mesma natureza/forca ao de uma possivel tristeza na realidade concreta e imediata dos alu-
nos. A “felicidade” aqui vem com a alegria podendo refrear a tristeza pelo afeto estético de uma
realidade ressignificada e enriquecida pelo carater da experimentagdao das formas estéticas. As
expressoes estéticas cumprem, dessa forma, a fungdo de integrar os elementos culturais as po-
tencialidades humanas quando transpdem para a concretude dos alunos a totalidade de artefatos
compreendidos socialmente como belas obras. Fischer (1983) assim entende:

Em uma sociedade como a nossa na qual as duvidas sobre o futuro inundam a mente dos alu-
nos, a crescente mecanizagao das relagcdes ganha espago ante as relagdes corporeas e a fugacidade
parece ser a regra €tica por exceléncia. A acao pedagogica para a alteridade se enriquece quando
os professores e as professoras langam mao de uma forma especifica de encontro com os alunos:
a arte.

Por certo, alguém poderia questionar se essa proposta nao ¢ excludente, uma vez que privilegia
aspectos de uma pedagogia mais afim as ciéncias sociais, as humanidades, e as artes e lingua-
gens em detrimento de aspectos de uma pedagogia para as ciéncias da natureza, para as ciéncias
bioldgicas e para a matematica. Ora, essas indagacoes sdo respondidas quando se 1€ o que Fis-
cher (1983) propode, ja que o conceito de arte ¢ amplo e inclui em seu bojo uma forma de ser, de
ver, de pensar e de agir no mundo. E ¢ justamente organizando o “ser”, o “ver”, o “pensar” € o
“agir” no mundo que as ciéncias exatas, biologicas e da natureza se comportam. Mais ainda, um
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questionamento nesse sentido partiria da equivocada pressuposi¢ao de que nao ha subjetividades,
ideologias e imprecisdes no interior das escolhas dessas ciéncias ditas “hard” tal qual o que oco-
rre nas escolhas das ciéncias ditas “soft”. Apenas a titulo de exemplo, tomem-se os trabalhos de
Chacoén (2003), que discute os afetos na aprendizagem matematica, e os de Montserrat Moreno
et al. (1999, 2000) que abordam a afetividade como tema transversal aos modelos organizadores
na constru¢cdo do conhecimento, e ja teremos material suficiente para contrapor tais questiona-
mentos.

Inés Gomez Chacon (2003), por exemplo, entende que nas aulas de matematica, “em relagao
ao papel dos professores na aprendizagem como medi¢do essencial destacam-se suas caracteris-
ticas pessoais positivas ou negativas, sua metodologia e sua interacdo em sala de aula” (p. 75).
Também indica que os professores devem “propor intervengdes que ajudem os alunos a sairem do
estado de bloqueio diante da atividade matematica” quando os estudantes “tém uma determinada
crenga sobre como deve ser a aprendizagem”, pois por conta disso “apresentarao resisténcia dian-
te de outra aproximagao” (p. 25). Em outro momento, distinguindo as relagoes afetivas globais,
dadas pelo contexto sociocultural dos alunos, dos afetos locais, ligados a resolugdo especifica de
problemas, conclui que “um estudante pode ter medo de matematica (global) no entanto, quando
se envolve em um problema de matematica, experimenta uma variedade de emogdes e sentimen-
tos (local) desde a ansiedade até a satisfagcdo e a surpresa” (p. 56). Como se percebe, os afetos
aqui se relacionam a maneira de Espinosa e se inserem em uma nog¢ao ampliada de estética, tal
qual debate Fischer.

Snyders (1993), em alguma medida também se posiciona em favor de uma nogao ampliada de
arte. Por exemplo, ao discutir a relevancia do carater teatral em uma determinada aula, o tedrico
lanca o seguinte exemplo: nas relagdes pelas vias do apego, da rejeicdo, do reconhecimento e
da sensagdo de pertencimento do jovem em relacdo ao contexto escolar, existe a possibilidade
teatral do educador, ao representar as virtudes de um autor ou personagem histérico (e aqui se
coloca a possibilidade desse personagem ser um fisico, um quimico, ou mesmo um elemento da
tabela periddica, um musculo do corpo humano, uma propriedade matematica etc.) de maneira
a incorpora-las pela arte, pelo gesto ou pela emogao e expressa-las aos educandos, que passam a
enxergar esse educador ndo como um individuo transmissor de contetdos didaticos, mas como
porta voz de um tema pedagdgico. Sao relagdes virtuosas que dizem respeito as conexdes entre as
visdes que os alunos projetam ou realmente tém de um educador — como verdadeiro representante
de uma cultura a ser ensinada — e dos personagens historicos de temas educacionais.

Assim, quer seja “A presenca do educador e o papel muito particular daquilo que € a expressao
mais direta de uma pessoa e que cria um vinculo imediato com o outro: a voz, a voz do educador
que comunica a emog¢ao” (Snyders, 1993, p. 76), quer seja quando “parece possivel uma reconci-
liacao entre o principio do prazer e o principio da realidade; quando a cultura [...] € encarnada por
uma obra, uma criacao” (Snyders, 1993, p. 49), o plano estético surge como via por meio da qual
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os afetos podem extrapolar os proprios sujeitos. Ao fazé-lo, podem apontar para a possibilidade
de que os alunos também extrapolem suas potencialidades e, nesse sentido, passem de um estado
de menor poténcia para um de maior poténcia, atingindo a alegria.

Em consequéncia, somos obrigados a concluir que a permissdao de um contato apenas “in-
telectual” dos alunos com os objetos estéticos, sem que o corpo € as sensagdes sejam também
estimuladas em relag@o a tal objeto, ¢ um declinador de poténcias e, consequentemente, uma
metodologia da tristeza.

Através dessas bases, a fundamentacdo pedagogica que aqui defendemos coaduna-se a de
Snyders, principalmente porque para ele a relacao entre os sujeitos participes do processo de ensi-
no-aprendizagem se produz pela sintese concreta, enriquecida e enriquecedora, capaz de conectar
aspiragoes futuras e/ou memorias passadas em uma temporalidade do real aperfeigoada pelo belo
da arte e pela poténcia de criacdo nos ambientes escolares. Por conseguinte, concluimos que a
escola alegre € possibilitada pela condicao de sintese dialética das relagdes entre jovens e adultos,
entre alegria intermedidria e alegria cultural produzidas no ambiente educacional. Por isso, a es-
cola feita, pensada e executada, em todos os pontos possiveis, apenas por adultos transforma-se
em espaco de meras reproducdes, espaco morto. Ao passo que a escola feita, pensada e executada
apenas por criangas e jovens transforma-se em um espaco limitador. Em ambos os casos, nao
cumpre sua fun¢do emancipadora. Conforme Snyders (1993):

De nossa parte, por fim, considerando nos ambientes educacionais a dimensao das relagoes
humanas entre fluxos de afeccdes e afetos, conforme compreendido em Espinosa, nao € possivel
uma pedagogia efetiva e a0 mesmo tempo isenta da dindmica de afecc¢des e afetos. Portanto, ¢
necessario langar as bases de afec¢des positivas no proprio ato intencional de aculturagdo, como
Snyders o faz ao tecer seu conceito-sintese de alegria cultural, de maneira a superar a aparente di-
cotomia entre alegria banalizada e pedagogia isenta de paixdes. Como ja sabemos, essa dicotomia
¢ apenas “aparente” pelo fato de que, na verdade, o modelo pedagdgico mais positivista, tecnicis-
ta e pretensamente alheio das relagdes profundas de alteridade camufla uma relagdo igualmente
afetiva, mas produtora de afeccdes e afetos tristes.

A alegria cultural, tal qual cremos té-la apresentado, demonstra-se como uma alternativa que
sintetiza a seriedade metodologica e sistematica necessaria ao ato propriamente educacional, mas
que considera a afetividade como algo fundamental para aprimorar a poténcia de criagdo nos
ambientes escolares. A alegria na escola ndo ¢, dessa maneira, o resultado final de uma incli-
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nacao que coloca no apice hierarquico as tendéncias mais racionais, de modo a conduzir o corpo
pela mente, domesticando e refreando a vida afetiva. Pelo contrario, € a partir da alegria que se
pode reprimir determinadas inclinagdes a comportamentos considerados nocivos ao processo de
aprendizagem. Ou seja, a alegria ¢ considerada aqui como resultado de aumento de poténcia nos
agentes que nao mais se compreendem cindidos entre corpo e mente, pois compreendem que sao
um continuum do mundo.

De um ponto de vista tedrico, tomando a alegria como conceito, percebemos a forte relagdo entre
o modo como Espinosa a concebeu em relagdo a Snyders. Para o primeiro, a alegria ¢ um afeto
essencial do ser humano, visto que determina a prdpria existéncia pelo aumento de poténcia de
viver e pela passagem de um estado menos perfeito para um mais perfeito. Essa passagem de
um estado a outro se da tanto na mente quanto no corpo. Snyders nao estd muito distante desse
modo de entender a alegria. E no embate entre o conhecimento e o desconhecimento, através do
ato de proporcionar cultura — entendida como os dados de sistemas de conhecimento, tais quais
politica, ciéncias, economia, literatura e artes em geral —, que € possivel construir uma educagao
da alegria. Ou seja, ndo sendo exatamente o mesmo conceito, Snyders forja sua nocao de alegria,
de modo consciente ou ndo, calcada na mesma relacdo de aumento de poténcia e de integracao
mente-corpo de Espinosa. Este € o principal fator pelo qual entendemos verdadeiramente produ-
tivo o didlogo estabelecido neste trabalho entre os dois pensadores em questao.

Do ponto de vista da agdo, pensar uma pratica pedagdgica voltada ao desenvolvimento holistico
dos aspectos humanos que acontecem dentro de ambientes escolares significa propriamente pen-
sar na ampliagdo do protagonismo dos sujeitos em uma dindmica afetiva de relagdes. Portanto,
¢ nestes espacgos de socializacdo e construcdo de conhecimento que os agentes da educagao,
pessoas cujas mentes e corpos sao dados como atributos indissociaveis, precisam exercitar suas
capacidades de se afetarem e de serem afetados, produzindo relagdes significativas de poténcias
nos ambientes educacionais.

Justamente por isso ¢ que a realizagdo pedagdgica que se vale de representagdes artisticas,
semi-artisticas e/ou minimamente teatralizadas possibilita uma conexdo entre alegrias futuras,
culturas, memorias passadas e alegrias presentes. Isto €, uma conexao entre a crianga e o adulto,
entre o passado e o futuro que se realiza na concretude da relagdo e que € capaz de afetar com a
mesma natureza e intensidade de uma alegria concreta.
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De tal modo, o que apresentamos foi a relevancia de teorias pedagdgicas capazes de conceber
todos os agentes do processo educacional relacionando-os aos conteudos mediados na construgao
do conhecimento e na efetivagdo da alegria cultural, buscando maneiras de propiciar a relacao
entre eles e tomando o afeto em seu carater potencializador. Essas relagdes, em um ambiente de
responsabilidade mutua, desafiam a reflexdo a respeito de novas intencionalidades educacionais,
bem como novos entendimentos sobre diferentes formas espaciais em que acontecem tais ma-
nifestacdes. Apostar numa pedagogia afetiva ¢ viabilizar a constru¢do de conhecimento a partir
de uma dinamica interativa de relagdes entre sujeitos, culturalidades, conhecimentos prévios e
contetidos culturais elaborados organizados no curriculo formal.

Ainda que a construgdo de uma escola afetiva se inicie pelo contexto dos alunos, as bases
para que ocorra o aprendizado ndo podem encerrar-se nem neles, nem nos agentes docentes, mas
devem ampliar-se por uma construgdo conjunta, intensificada por relagdes dialdgicas e mediati-
zadas, constituintes do processo intencional de educagdo. Sem rostos, nem arte, teatro, represen-
tagdes e, principalmente, sem afetos intencionais com vistas a alegria, a educacao nao chega a
realmente dar-se em sua plenitude e a escola torna-se apenas o local de tristeza do qual os alunos
querem fugir sempre e o mais rapido possivel.

Pedro Joaquim propds, elaborou e estruturou o argumento do artigo. Valmir Silva orientou, ela-
borou, revisou, estruturou e deu redagao final ao artigo.

Os conteudos subjacentes ao texto da pesquisa estdo contidos no manuscrito.

Os autores declaram ndo haver conflito de interesses com nenhuma institui¢ao ou associag¢ao co-
mercial de qualquer natureza.
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